aulaPlaneta®

Perspectivas 2015 Cémo ven los profesores

TeCnOlOgia el futuro inmediato en Espafia
y pedagogia

en las aulas D D

Gabinete de Comunicacién y Educacién
de la Universidad Autdnoma de Barcelona

UNB (=)t

Universitat Autbnoma ¥ sducaclin
de Barcelona
!
i T
W9 @
E Unied Nasiont Atisnce of Crelizston

e e B o i L]
b T gl + bbb el ibere it | ey e Bebio Ml skt
Cim o Organaanan

N° 3
v

A



Direccion
José Manuel Pérez Tornero y Mireia Pi
(Diserio de la investigacidn, analisis y redaccion)

Equipo de investigacion: Gabinete de Comunicacién y Educacion
Santiago Tejedor (Trabajo de campo), Jaume Balcells (Anélisis y explotacién de datos),
Albert Julia (Cuestionarios y estadisticas), Vanesa Diestre (Visualizacidn y gréficos)

Serie completa:

1. La integracidn de las TIC y los libros digitales en la educacién.
Actitudes y valoraciones del profesorado en Esparia (2013)

2. Perspectivas 2014: Tecnologia y pedagogia en las aulas.
El futuro inmediato en Esparia (2014)

3. Perspectivas 2015: Tecnologia y pedagogia en las aulas.
Cémo ven los profesores el futuro inmediato en las aulas (2015)

Edicion:
Centro Editor PDA

Disefo:
APS André Pessoa Studio

Maquetacion:
Mizar Multimedia, S.L.

ISBN:
978-84-8335-767-5

Depésito legal:
B. 1863-2015

© Editorial Planeta S.A.U., 2015. Todos los derechos reservados de reproduccién,
traduccién, adaptacion y ejecucidn reservados para todos los paises.



Perspectivas 2015:

=
a Ula Pla neta Tecnologia y pedagogia en las aulas

indice

04
07
09

11
13
15

17
19
21

24

25

26

28

30
31

Introduccidn
Justificacidn y objetivo del estudio
Metodologia y marco conceptual

Los puntos de vista de profesores y expertos

Los dispositivos
Tres tiempos de implementacién
Las divergencias

El escenario probable de dispositivos

Los servicios digitales
Una categorizacién funcional
Tres tiempos de implementacion

Un escenario de apropiacién de la tecnologia
Los métodos pedagdgicos
Elementos de convergencia

Trabajo por proyectos y competencias

Mas tesis sobre el proceso de cambio

Anexo: una visién de conjunto

Bibliografia

Ficha de investigacion







Perspectivas 2015:

aulaPlaneta®

Justificacidn y objetivo
del estudio

En el primer trimestre de 2014 realizamos y publicamos
la investigacion titulada Perspectivas 2014: Tecnologia
y pedagogia en las aulas. El futuro inmediato en Espafia’.
Tratamos con ella de anticipar el desarrollo pedagdgico
y tecnoldgico en las aulas espafiolas, tomando en
cuenta las previsiones de los expertos e investigadores
del sector. Lo haciamos con la conviccién de que «la
previsién del futuro, el sentido de la anticipacién y un
cierto célculo prospectivo deberian ser parte integral
del sistema educativo. De este modo, reduciriamos

la incertidumbre, asegurariamos las innovaciones
adoptadas y contribuiriamos a aumentar el grado de
estabilidad del sistema»?.

A juzgar por la difusién, repercusion y debates a que ha
dado lugar el citado estudio, es posible que una parte
de nuestros objetivos puedan haberse conseguido.
Hoy en dia son muchos los actores del sistema
educativo espafiol que, a la hora de tomar decisiones
sobre innovacién tecnoldgica no parten ya de la pura
incertidumbre y disponen, en cambio, de un escenario
futuro que incluye una prediccién sobre innovaciones,
cambios y un cierto célculo temporal. De este modo,
se reduce la perplejidad y se contribuye a aumentar la
confianza y seguridad del sistema.

Sin embargo, el citado estudio no ha dejado de plantear
algunos interrogantes, especialmente referidos a la
fiabilidad de las predicciones basadas solo en expertos
y sobre la pertinencia de la metodologia empleada. Asi
surgian preguntas como: jes fiable y seguro tomar en
cuenta solamente la previsién de los expertos a la hora
de anticiparse al futuro? ;Acaso tomando en cuenta
solo su punto de vista no contraemos un cierto sesgo?
O, por otro lado, sno es su mismo caracter de expertos
y de observadores de la realidad —y no de participantes
directos— lo que puede debilitar la fiabilidad de sus
vaticinios?
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Aunque la certeza en estos temas resulta imposible
alcanzar, y a pesar de que la metodologia esta
plenamente aceptada en el dmbito cientifico?, vale
la pena aceptar que las reservas sobre el método
empleado no son de ninglin modo baladies.

Si bien es cierto que ninguna de las dudas que
pudiera suscitar restarfa validez a un método que

es continuamente usado en temas prospectivos,

ni alcanzaria a poner en crisis los resultados, si se
pone de relieve la conveniencia de utilizar diferentes
metodologias para contrastar los resultados ya
obtenidos y, asi, poder reforzar la validez de las
previsiones realizadas. Es esto justamente lo que trata
de conseguir este nuevo estudio.

' Pérez Tornero, José Manuel y Pi, Mireia (2014).

¢ Perspectivas 2014: Tecnologia y pedagogia en las aulas. El futuro
inmediato en Espafia, pag. 5.

3 Para la confrontacidn de estudios similares en los que se discute la
validez de las predicciones constltense: Rushby, N. (2013) y Sharples, M.,
McAndrew, P., Weller, M., Ferguson, R, Fitzgerald, E. y Gaved, M. (2013).



Perspectivas 2015:

S
a UI-a Pla neta Tecnologia y pedagogia en las aulas

Por todo ello, en este estudio hemos complementado
la metodologia anterior con otra que involucra
directamente el punto de vista del profesorado.
Hemos interrogado a profesores y profesoras sobre las
mismas cuestiones que plantedbamos en el estudio
anterior a los expertos. Hemos consultado y recogido
en nuestro analisis las percepciones y proyecciones

de los profesores sobre las innovaciones tecnoldgicas
y pedagdgicas —dispositivos, servicios y métodos
didacticos— que se producirdn en las aulas.

De este modo, las previsiones de dos grupos —expertos
y profesores— pueden compararse y, en cierto modo,
contrastarse. La visién que obtenemos en conjunto es,
sin duda, mas completa y fiable.

En cualquier caso, como afirmdbamos en la informacién
del estudio precedente, «no pretendemos ni adivinar

el futuro, ni hacer profecias, sino ayudar a adquirir
perspectiva sobre un proceso de cambio que se esta
percibiendo.Y, a través de ello, aumentar nuestro
grado de lucidez ante lo que se avecina y sobre lo
que podemos hacer. En definitiva, buscamos ampliar
el campo del conocimiento del futuro y mejorar los
sistemas de innovacion*». Pues bien, con este estudio
hemos dado un paso mas en esa direccién.

Hemos dividido este texto en cuatro partes. La primera
trata de describir la perspectiva de expertos y profesores
con objeto de poder obtener criterios interpretativos a
la hora de confrontar ambas. La segunda estd destinada
a comparar dichas perspectivas sobre las previsiones

en relacién con la implementacién de dispositivos

en las aulas. La tercera parte se dedica a los servicios
digitales; la cuarta, a los métodos pedagégicos y

la quinta presenta un balance general que trata de
integrar, por un lado, la perspectiva de expertos y
profesores y, por otro, una visién de conjunto sobre

la combinacién de los tres aspectos considerados

en el estudio: dispositivos, servicios y metodologias.
Finalmente, en la Ultima seccién hacemos un ejercicio
interpretativo de prospectiva y nos interrogamos
sobre lo que puede suceder en el futuro a partir de la
consideracién de todos los datos de que disponemos.

4 Perspectivas 2014: Tecnologia y pedagogia en las aulas. El futuro
inmediato en Espafia, pag. 6.
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Metodologia y
marco conceptual

Mantenemos en esta nueva entrega de nuestro estudio
la misma visién conceptual y parecida metodologia

a la del estudio anterior (Perspectivas 2014°). Es

decir, en lo conceptual seguimos distinguiendo entre:
dispositivos, esto es, los nuevos elementos técnicos,
hardware y otros aparatos que se integran en el aula;
servicios, en referencia a complejos de dispositivos,
contenidos y operativos que tienen cierta autonomia
y unidad dentro del escenario educativo; y, finalmente,

métodos pedagdgicos, entendidos como la integracién

de objetivos, métodos, técnicas y practicas orientadas
a la ensefianza y aprendizaje —que involucran tanto
estrategias como una variedad de medios y servicios
tecnoldgicos— con marcos conceptuales predefinidos
y que enmarcan précticas educativas concretas.

En lo referente a técnicas de investigacién, como
novedad hay que decir que hemos seguido usando el
procedimiento de la encuesta a través de Internet®, pero
esta vez dirigida al profesorado y a una muestra mucho
mayor de individuos.

Se ha interrogado a través de un cuestionario online
administrado por Internet a profesores y profesoras
de centros educativos de Espafia a partir de un envio
a 5790 docentes. La encuesta estaba abierta a la
participacién de otros maestros.

La muestra la formaban profesores que imparten
educacién primaria, secundaria o bachillerato, y

que ademas pueden estar ejerciendo cargos de
responsabilidad en innovacién pedagdgica o tecnoldgica
en el centro de forma complementaria, como
responsables de etapa educativa u otros cargos en
centros educativos.

406 profesores de toda Espafia participaron en la
encuesta (un 5,4 % respecto a los envios), aunque en el
procesamiento de datos solo se han contabilizado 386

Tecnologia y pedagogia en las aulas

por no corresponder al perfil de profesor establecido,
no estar correctamente informadas o presentar
incoherencias en la recogida de datos.

Entre los profesores participantes se cubren todos
los ciclos educativos con una dispersién similar a los
profesores esparioles’ y que imparten materias
variadas, cubriendo asi todo el espectro de areas

del conocimiento.

5 Pérez Tornero, José Manuel y Pi, Mireia (2014).

6 Se ha utilizado la plataforma online Survey Monkey.

7 Se ha contrastado con las estadisticas disponibles por parte de la
Subdireccién General de Estadistica y Estudios del Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte del afio 2013.
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El trabajo de campo se realizé desde el 15 de noviembre
del 2014 hasta el 15 de enero de 2015, es decir, casi un
afio después del estudio Perspectivas 2074° hecho a los
expertos.

Tecnologia y pedagogia en las aulas

La novedad de este estudio con respecto al anterior

es que aqui utilizamos una metodologia comparativa
contrastando los resultados obtenidos entre la primera
encuesta realizada a expertos y los obtenidos en la
encuesta a profesores casi un afio mas tarde.

En todo caso, ademas de la distancia temporal

légica entre ambos estudios, hay que advertir que

la interpretacién de resultados y la construccién

del escenario futuro no es un resultado puramente
automaético de las respuestas de los entrevistados o,

en este caso, del contraste entre las repuestas de los
dos grupos. Como haciamos en el estudio anterior,
tendremos también en consideracién los indicadores de
contexto —descritos en Perspectivas 2013° -y, ;cémo
evitarlo?, nuestros propios criterios interpretativos, que
se basan en otros estudios especificos que se referencian,
y en razonamientos hipotético-deductivos que nos
permiten integrar resultados y obtener una visién
holistica y dindmica del sector estudiado.

8 Se ha contrastado con las estadisticas disponibles por parte de la
Subdireccién General de Estadistica y Estudios del Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte del afio 2013.

9 Pérez Tornero, José Manuel y Pi, Mireia (2013).
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Los puntos de vista de
profesores y expertos

El escenario futuro de las aulas puede considerarse

aqui como una visién o un constructo conceptual,
especificamente como una previsidn hipotética. Pero,
scudl es su fundamento? ;Cémo se ha construido? Y, en
definitiva, ;qué grado de viabilidad tiene cada uno de
ellos?Y, por otro lado, ;qué diferencias hemos de atribuir
a la perspectiva de los expertos y a la de los profesores?

Tratemos primero el punto de vista de los expertos.
Caben dos tipos de consideraciones: a) relacionada con
el sesgo previsible de los expertos y b) relacionada con
su relativa capacidad de intervencién en los procesos
analizados.

En cuanto al primer aspecto, el sesgo, se podria describir
como sigue. Los expertos son, por un lado, conocedores
del terreno que describen, estudian lo que sucede en

las aulas y estan al tanto de las variables que pueden
incidir en los procesos de cambio; por tanto, su opinidn
tiene validez en la medida en que disponen de un
conocimiento profundo y contrastado. Por otro lado,
los expertos son observadores y no participantes, lo que
hace que, ademas de informacién contrastada, dispongan
de una perspectiva a la que hay que concederle un cierto
grado de neutralidad en los juicios.

Sin embargo, por lo que respecta al sesgo, los expertos,
en la medida en que estén interesados en el estudio

de procesos de cambio, es probable que tengan una
cierta tendencia a privilegiar los factores de cambio
sobre los de la estabilidad, y asi, puede ser que en su
opinién tengan una cierta tendencia a anticipar
acontecimientos, es decir, a acortar el tiempo de espera
con respecto a los cambios que consideran viables.

En definitiva, el fundamento de los vaticinios de

los expertos es su capacidad de observacion, su
neutralidad y su tendencia lgica a anticipar en el
tiempo los acontecimientos que consideran viables.

Tecnologia y pedagogia en las aulas

¢Cudl es la posicion del profesorado?

Los profesores, al igual que los expertos, son
conocedores del terreno educativo. Pero su
conocimiento es directo, empirico, fruto de su
implicacién en los procesos. Puede considerarse, pues,
que disponen de un conocimiento practico, fundado en
su experiencia personal y, tal vez, menos conocimiento
tedrico, es decir, explicativo sobre el conjunto de
factores que puede incidir en los procesos que viven.

Es su misma implicacién en el terreno de los hechos lo
que, de alguna manera, puede atenuar su percepcién del
conjunto. En este sentido, su conocimiento puede estar
maés orientado a conceder peso a los factores internos
del sistema y, pueden, por tanto, minusvalorar las
variables externas. En el caso que nos ocupa, puede ser
que el profesorado esté mas atento al proceso interno
de las aulas —con su fuerte componente de estabilidad o
rutina— que al proceso externo del contexto tecnoldgico
que es, de alguna manera, ajeno a la vida de las aulas.
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En lo que se refiere al posible sesgo de la perspectiva
del profesorado, lo més destacado es su implicacion
en los procesos que describe. Si a los expertos se les
suponia cierta neutralidad con el objeto estudiado,

al profesorado, por contraste, hay que considerarlo
directamente involucrado en lo que describe y, en
consecuencia, interesado directamente en lo que
pueda devenir. Esto le hace, al mismo tiempo, sensible
y atento a los cambios y actor comprometido en lo
que pueda suceder. De ahi que, en su posicién, pueda
privilegiar mas los factores de estabilidad que de
cambio.

Resumiendo, la perspectiva del profesorado responde a
un conocimiento empirico de la realidad sobre la que
se expresa, pero también puede presentar una cierta
tendencia a sobrevalorar los factores de estabilidad
frente a los de cambio.

Teniendo esto en cuenta, ;qué interés tiene, desde el
punto de vista de la validacién, contrastar la opinién de
los profesores con la de los expertos?

El contraste es (til porque si se identifican
coincidencias relevantes, la viabilidad del escenario
previsto gana fuerza.V, si se producen divergencias,
estas abren la posibilidad de un andlisis interpretativo
que, sea cual sea su resultado, nos ofrecera una
perspectiva mas nitida de los fenémenos que
estudiamos.

Tecnologia y pedagogia en las aulas

En todo caso, y, més alla del valor de contraste, hay que
considerar que los datos obtenidos sobre la perspectiva
del profesorado nos proporcionardn en este estudio

la oportunidad de conocer un punto de vista que,
probablemente, sea mas influyente sobre el futuro
que el de los expertos. Estos son, en cierta manera,
externos a las aulas y, por tanto, su influencia resultard
relativa o, cuando menos, indirecta. En cambio, lo que
el profesorado opina incide, sin duda, en lo que puede
pasar en las aulas. Su perspectiva es la de un actor que,
de un modo u otro, va a tener —de hecho, ya tiene— una
funcidén decisiva sobre el disefio de escenarios educativos
del futuro.
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Los dispositivos

Una visién global sobre la previsién de implementacién

Tres tl em pOS d e de dispositivos en el aula y sus tiempos nos permite
. . s distinguir entre varios dispositivos tecnoldgicos.
implementacion

Para calcular estos tiempos contrastaremos las
previsiones de expertos y profesores tratando de
obtener una resultante fundamentada légicamente. En
el gréfico se visualiza de forma sintetizada la opinidn
contrastada entre ambos segmentos sobre los tiempos
de implementacién de los dispositivos en las aulas.
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(O

PIZARRAS ELECTRONICAS

TABLETAS

B -
[

D TELEFONOS INTELIGENTES
[

WIFI EN EL AULA

L
1
am ©

SISTEMAS DE PRODUCCION
(= AUDIOVISUAL
o

E IMPRESORA CONVENCIONAL
°

@ IMPRESORA 3D
o ——

Icﬂn ROBOTS

b

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020




Perspectivas 2015:

S
aUI-a Planeta Tecnologia y pedagogia en las aulas

Consideraremos, en primer lugar, aquellos dispositivos
sobre los que hay acuerdo entre profesores y expertos:

* Dispositivos de implementacién inmediata

(2015-2016): los proyectores y las redes wifi

en las aulas. En la previsién de implementacién de
ambos dispositivos, coinciden profesores y expertos
solo con una ligera variacién. Los profesores
consideran inminente la instalacién de las redes
wifi en las aulas por delante de los expertos y,

en el caso de los proyectores se da el fenémeno
inverso: los mas optimistas son los expertos. En
cualquier caso, unos y otros hablan del curso
2015-2016 como en el que estas tecnologias
estaran disponibles en las aulas, es decir, se trata de
dispositivos de implementacién inmediata.

Dispositivos de implementacion a corto

plazo (2017-2018): las pizarras electrénicas,
impresoras convencionales y sistemas de
produccién audiovisual. En ello coinciden tanto
profesores como expertos. Sin embargo, si sobre las
pizarras electrénicas hay un claro consenso

—curso 2017-2018—-, en los otros dos dispositivos
las perspectivas de profesores y expertos se
distancian. Los profesores son mas optimistas en lo
que se refiere a sistemas de produccién audiovisual,
y menos optimistas en lo relativo a impresoras.

En todo caso, solo de forma muy minoritaria se
sitda la instalacién de estos dispositivos después
del curso 2018-2019: podemaos considerarlos, por
tanto, de implementacién a corto plazo.

* Dispositivos de lejana o dificil implementacién
(2019-2020): impresoras 3D y robots. En ambos
casos, tanto expertos como profesores coinciden
en situarlos lo mas lejos en las opciones posibles
de la encuesta, en 2020. Lo cual parece revelar que
la implementacién de estos dispositivos no es solo
lejana, sino que puede ser, incluso, incierta.

El Unico aspecto en el que la diferencia de perspectivas
entre expertos y profesorado es muy evidente y
significativa es en lo relativo a las tabletas y a los
teléfonos inteligentes.
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Las divergencias

Con respecto a las tabletas la divergencia entre
profesores y expertos es muy significativa. Los expertos
sitdan su implementacién en torno al afio 2017,
coincidiendo asi con muchos estudios experimentales
que hablan de la utilidad de esos dispositivos para fines
educativos y de su facil adaptacion a las actividades del
aula™. En cambio, los profesores, al situarla en el afio
2020, nos estdn indicando que consideran muy lejana o,
incluso incierta, su implementacién.

¢Como puede explicarse esta divergencia? ;Cual de las
dos perspectivas tiene visos de acierto?

Desde el punto de vista de la eficiencia y versatilidad

de la tecnologia de las tabletas, hay que decir que,
como demuestran infinidad de estudios™, las tabletas
constituyen un gran potencial de cambio en las aulas
con ventajas evidentes incluso por encima de los
ordenadores tradicionales™. Este hecho es tal vez lo

que lleva a los expertos a considerar su implantacién
temprana. Del mismo modo se pueden tomar en
consideracion ciertas experiencias internacionales, como
la del Reino Unido™.

Sin embargo, la perspectiva de los profesores toma en
consideracién otros aspectos del contexto. Las tabletas
son una tecnologia reciente que, aunque ha logrado
una expansion enorme en los dltimos tiempos, estéd
obligada, si no a sustituir al ordenador o al Notebook si
a competir con ellos™.Y se da el caso de que muchas
familias espafiolas, asi como el Gobierno espariol y las
autoridades autondmicas, han venido favoreciendo

en los ultimos tiempos la compra de ordenadores

con programas como el conocido 1x1, con lo que
practicamente no dejan espacio para las tabletas. De
aqui que sea posible que la adopcién masiva de estas
encuentre un freno préctico, y badsicamente econémico,
que los profesores no pueden dejar de tomar en cuenta.
Y esto no escapa a la consideracién del profesorado.

Tecnologia y pedagogia en las aulas

Por otro lado, puede ser que los expertos, relativamente
mas al dia de las evoluciones tecnoldgicas, confien en
que las crecientes prestaciones de las tabletas y, sobre
todo, su progresiva hibridacién con los ordenadores
tradicionales, asf como su mayor ductilidad, favoreceran
su implementacion.

En cualquier caso, y dada la opinién de los profesores,
es poco probable que la circulacién de las tabletas

de forma generalizada por las aulas espafiolas vaya

a producirse, al menos, en los dos préximos cursos.

E, incluso, concediendo menos peso a la capacidad
de influencia del profesorado nos parece claro, desde
nuestro punto de vista, que la divergencia existente
entre profesores y expertos es un elemento que con
probabilidad coadyuva a retrasar la entrada de estos
dispositivos en las aulas.

1 NMC Horizon Report: 2014 K-12 Edition (2014); Pearson Foundation
(2013).

" Fundacién Telefénica (2014); Ofcom (2014); Innovating Pedagogy
(2014): Open University Innovation Report 3; Webb, J. (2013).

'2 Las tabletas representan la posibilidad de combinar el uso del teclado
y de la escritura caligréfica —dadas las caracteristicas tactiles de
las pantallas—, la lectura enriquecida y los lenguajes interactivos y
audiovisuales. Son muy livianas y manejables. Sustituyen con muchas
ventajas al libro de papel y con mejores prestaciones.Y pueden ser
usadas sin dificultad desde edades muy tempranas. A todo ello hay que
afiadir la acelerada y progresiva reduccién de su coste.

'3 Tablets for schools: The benefits of tablets in education. (2014), UK.
Teach with tablets.co.uk: http://www.teachwithtablets.co.uk/schools/
tablet-use-in-education/

' Cabe, por supuesto, la posibilidad de un uso combinado y simulténeo
de ambos dispositivos —ordenadores y tabletas—, pero esto requiere
una capacidad adquisitiva que la reciente crisis econémica, en general,
no permite.
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El caso de los teléfonos inteligentes da lugar, de
nuevo, a una acusada divergencia entre las perspectivas
de los expertos y los profesores. Los primeros piensan
que se generalizard su uso en el 2018, mientras los
profesores lo sitian en el incierto terreno del 2020.

A diferencia de lo que sucedia con las tabletas, donde la
divergencia se explicaba mas por el hecho de considerar
0 no un aspecto practico del contexto —el factor de
competitividad entre dispositivos—, aqui las diferencias
parten de la consideracidon de un aspecto normativo: el
que la mayoria de las instituciones y centros educativos
de Espafa parecen estar prohibiendo el uso de la
telefonia en sus aulas.

Desde el punto de vista de la accesibilidad, hay que
reconocer que la tecnologia del teléfono digital es una
realidad muy generalizada entre los jévenes espafioles.
Los ultimos datos estadisticos™ de que se dispone
indican que una buena parte de los adolescentes
espafioles usan en su vida cotidiana un teléfono con
conexion a Internet (los segmentos de poblacién de
entre los 16 y 24 afios tienen un indice de 96,2 % de
uso frecuente de Internet, y un 80 % lo hacen a través
dispositivo maévil). De ahi que, tomando en cuenta solo
el factor de accesibilidad, la perspectiva de los expertos
reconoce que el afio de posible implementacién en las
aulas sea pronto, 2018 en concreto.

En cambio, como hemos visto, y en franca contradiccién
con la perspectiva de los expertos, los profesores ven
lejana o improbable esa implementacién; en cualquier
caso, no antes de 2020. ;Por qué? Como hemos
avanzado, con bastante seguridad esto se debe a que,
como indican algunos autores, en la mayoria de los
centros escolares se prohibe y se persigue el uso del
movil™. Ello se debe a que, ignorando o dejando de

lado el potencial educativo que puede tener la telefonia
mdvil en la practica educativa, el profesorado considera
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que sus efectos negativos —tales como su capacidad de
distraccién y de aislamiento, su potencial para invadir
la privacidad o para permitir practicas nocivas como

el ciberbullying, el sexting, etc.— obligan a restringir
seriamente su uso en los centros de ensefanza.

Aqui, por tanto, no se trata de un fallo en la percepcién
de expertos o de profesores, sino de que estos

ultimos parecen dar por supuesto la incompatibilidad
practica de la telefonia mdvil con la practica educativa
tradicional. En este caso, nos inclinamos por considerar
que la experiencia de los profesores y su juicio van a
ser decisivos a la hora de retrasar o impedir el uso de
tecnologias mdviles en actividades educativas formales
en los centros, salvo en actividades educativas muy
especificas o puntuales.

1> Fundacion Telefénica (2014).

"6 El mévil estd prohibido en las aulas de la mayoria de los centros
escolares porque se considera un importante elemento de distraccién.
Muchos centros los prohiben incluso en todos los espacios, recreos
incluidos, aunque esto genera problemas con las familias, bastantes de
las cuales quieren estar en contacto directo con sus hijos, o al menos
dejar abierta esa posibilidad. Incluso los centros que mas apuestan por
el uso de las TIC y que han sustituido los libros de texto por contenidos
digitales, al menos en una buena medida, prohiben el uso del mévil en
el aula. Cf. Luis Fernando Vilchez (2013).
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El escenario probable
de dispositivos

Confrontadas las perspectivas de profesores y expertos, y a la
vista de los resultados descritos anteriormente, el escenario
de las aulas en los préximos afios puede describirse de un
modo claro y sencillo, y con bastante fiabilidad.

* La mayoria de las aulas dispondran o disponen
ya de wifi, proyector o pizarra digital (por tanto,
de como minimo un ordenador).

* A partir del curso 2018-2019 se ird
generalizando el uso de sistemas de produccién
audiovisual y de tabletas.

* Y practicamente, quedan descartados para antes
de 2020, como minimo, el uso de maviles,
robots e impresoras 3D.

La Unica salvedad que cabe hacer a este disefio de
escenario futuro es que la difusién de las tabletas

se acelere mediante politicas institucionales o que

la prohibicién generalizada que pesa sobre el uso

del teléfono mdvil pueda levantarse. Asi la telefonia
inteligente podria incorporarse a determinadas
actividades de aprendizaje y, en este caso, su uso podria
extenderse. Pero esto necesitaria muy probablemente
un proceso de autorregulacién consensuado entre

los diferentes actores del sistema educativo que no
parece, por ahora, muy fécil de imaginar, al menos a
gran escala.

Hay que decir que el escenario que aqui describimos
es plenamente coincidente con lo que afirmabamos
en nuestro anterior estudio. La visién de los
profesores no nos obliga a variar ninguna de

nuestras previsiones sino que, por el contrario, las
refuerza incluyendo solo pequefios matices. Pero son
precisamente esos matices los que, por un lado, nos
permiten modular ciertos elementos del proceso que
prevemos, y, por otro lado, consienten una mejor
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comprensién del proceso de innovacién y cambio que
se avecina en nuestras aulas.

Asi pues, en primer lugar, podemos matizar con respecto
al anterior estudio que el proceso que denominabamos
alli de «desarrollo completo del proceso de las funciones
de exposicién y presentacion» en términos digitales,
puede producirse antes incluso del afio 2017, lo que
equivale a decir que, en cierta medida, es ya una realidad.
Esto viene avalado por el hecho de que el profesorado,
que tiene una comprensién y vivencia inmediata del
proceso educativo en los centros escolares, es en este
tema mas optimista que los expertos.

=
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En segundo lugar, en relacién al uso de tabletas hemos
conocido cémo, pese a su accesibilidad, versatilidad

y prestaciones, su implementacién tardia viene
condicionada por politicas publicas previas'” —en
concreto el 1x1—, asi como por la limitacién que
supone la crisis. No es entonces la tecnologia la que
con su progreso impone los ritmos de cambio, sino
que son factores sociopoliticos y econémicos los que
determinan su evolucién.

En tercer lugar, a partir de la consideracién del caso de
la telefonia mévil —donde es palmaria la contradiccién
entre su accesibilidad generalizada y su practicamente
nulo uso en el marco de la actividad pedagédgica
convencional— comprendemos cémo son: a) los usos
desviados de la tecnologia; y b) los fenémenos

de regulacion y normativa institucional, aunque

a veces sean informales, los que acaban limitando,
incluso impidiendo, la implementacién de determinadas
tecnologias.

7 Puede ser este un caso de efecto bumeran de ciertas politicas publicas.
A veces, cuando se adopta por decisién politica un determinado
estandar tecnoldgico o un formato de dispositivo, aunque tedricamente
se puede estar avanzando, a medio plazo resulta que esta decisién
retrasa o, como minimo, condiciona negativamente la evolucién
que por si misma permitirfa una mayor autonomia de los agentes
educativos y una respuesta mas rapida por parte del mercado. Dicho
sea esto sin menoscabo del, a veces, papel promotor e impulsor que
puede representar la adopcién de determinada tecnologia dentro de
una politica publica.

'8 Muchas veces, el aprovechamiento de un Util tecnoldgico depende
mas de la capacidad de las instituciones para adaptar normas y reglas
a los fenédmenos emergentes que de las prestaciones o utilidad de los
dispositivos de que se trate.
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Los servicios digitales

Definiamos en el anterior estudio los servicios digitales

U n Catego rlza CI é N como «conjuntos de tecnologias, herramientas y
funcional

programas educativos digitales».

Podemos distinguir varias categorias entre estos
servicios digitales y, mas adelante, considerar su
viabilidad en el futuro inmediato. Proponemos las
siguientes categorias:

Sistemas de publicacién: blogs y microblogs.

Fuentes de recursos: recursos educativos abiertos,
libros de texto digitales.

Sistemas colaborativos: redes sociales educativas,
wikis, computacién en la nube.

Plataformas de operaciones didacticas: entornos
digitales.

Plataformas de cursos: Cursos Masivos Abiertos
en Red (MOOC, del inglés Massive Open Online
Courses).

Plataformas de juego: juegos educativos en red.

Herramientas de aprendizaje «situado»:
geolocalizacién, realidad aumentada.

En el siguiente grafico se ven reflejadas las previsiones
de los profesores contrastadas con las expresadas en el
estudio previo por los expertos.
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Tres tiempos de
implementacion

Pues bien, a juzgar por las previsiones de profesores y
expertos, las diferentes categorias se organizarian en
funcién de su implementacién temporal del siguiente
modo:

* De implementacién inmediata (2015-2016):
sistemas de publicacién, fuentes de recursos
digitales y sistemas colaborativos (con excepcién
de la computacidn en la nube).

* De implementacién a corto plazo (2017-2018):
libros de texto digitales, plataformas de
operaciones didécticas (més computacién en la
nube), juegos educativos en red.

* De lejana o dificil implementacién (2019-2020):
herramientas de aprendizaje situado.

Teniendo esto en cuenta, la primera fase
corresponderd a la expansién de los contenidos y
recursos digitales en red, que incluyen tanto los
recursos abiertos como los denominados sistemas
colaborativos y, como contraparte, la expansién de las
herramientas autométicas de publicacién y de libros de
texto digitales. Sobre esta previsidn existe un amplio
consenso, con apenas matices, entre los expertos y el
profesorado. Lo cual viene a configurar un escenario
bastante probable en el que la lectura y escritura digital
se multiplicardn ampliamente, con la consiguiente
multiplicacién de los contenidos. Las tnicas
divergencias relevantes se dan en la computacién en

la nube y en los libros de texto digitales. Ante estos
ultimos los profesores son mucho mds precavidos sobre
su pronta implementacién: en cierto modo, esto puede
ser un reflejo de las barreras de cambio y reticencias
tecnoldgicas o metodoldgicas que los docentes todavia
perciben para el uso de los libros de texto digitales.
Prueba de ello es que ven su implementacién, pero de
una forma progresiva y no inmediata.

Tecnologia y pedagogia en las aulas

En la segunda fase se dar4, con bastante probabilidad,
una convergencia entre los recursos digitales y su
organizacién didactica cooperativa. Esto consistira
en un proceso paulatino de apropiacién por parte de
los profesores —individualmente o en grupo— de los
libros de texto digitales y de los recursos disponibles
en la red y, con ello, en una mejor articulacién
curricular y didactica de tales recursos. Podriamos
decir que pasaremos del repositorio acumulativo

a la sistematizacién secuencial y categorizada de
contenidos. Plataformas como Moodle o algunas
herramientas ligadas a los «libros de texto digitales»

y la computacién en la nube favorecerdn esas
operaciones. Los «juegos» interactivos en red se

unirdn a este nuevo sistema complementéndolo y
reforzdndolo. Hay que resaltar especialmente que

los profesores ven como una realidad relativamente
cercana la implementacién generalizada de los Cursos
Masivos Abiertos en Red (MOOC). En ello pueden estar
influyendo dos factores. Por un lado, el gran incremento
y generalizacion de los MOOC™ en todo el mundo

en el ultimo afio, y especialmente su expansion en el
mundo hispano. Por otro, el hecho de que los profesores
lo ven como una oportunidad de formacién continua
que seguramente se ajusta mejor a las necesidades y
posibilidades de formacién de los docentes.

19 Revista Comunicar, 44. «Mooc en la educacién» (2015).
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Quedan para una tercera fase los sistemas situados®
de aprendizaje, es decir, la geolocalizacién didactica,
los simuladores pedagdgicos y los sistemas didacticos
de realidad aumentada. Es cierto que los expertos no
ven estos sistemas tan lejos ni tan improbables como
los profesores. Pero esta misma divergencia y el peso
que, sin duda, tiene el conocimiento practico de los
profesores, asi como los costes asociados en estos
momentos, nos inclinan en este caso a situar tales
servicios en el umbral de 2020.

20 Utilizaremos el concepto de «sistemas de aprendizaje situado»
—situated learning—, entendido en un sentido amplio, como la tendencia
a la contextualizacién del aprendizaje gracias a nuevos sistemas
tecnoldgicos. Ante el aprendizaje, tradicionalmente desconectado del
contexto y centrado en los contenidos abstractos, los sistemas de
aprendizaje situado ponen en relacién, generalmente gracias a las TIC,
los conceptos con el contexto real a través de lo virtual. Estos nuevos
sistemas generan el aprendizaje a partir de la recreacién de un nuevo
contexto «fisico» (virtual) y social (de participacién activa), donde el
estudiante pone en practica o relaciona los conceptos aprendidos o
aprende con la realidad.
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Un escenario de apropiacion

de la tecnologia

En conjunto, lo que este escenario futuro empieza

a revelarnos es que las aulas espariolas se hallan

ya inmersas en un proceso de aprovechamiento
sistemético de los recursos digitales —sea cual sea el
método de configuracién de los repositorios—y que,
aunque timidamente, empiezan a organizarlos mediante
el uso de herramientas de publicacién que, por cierto,
también facilitan a sus estudiantes la participacién y
la cooperacién. Pero, ademds, es bastante seguro que
en un medio plazo este proceso de aprovechamiento
se haya enriquecido, sistematizado y secuenciado
didacticamente mediante el uso creciente de entornos
digitales cooperativos.

En este punto queda por saber si los entornos

digitales cooperativos seran el fruto de plataformas
unitarias tipo Moodle o Entorno Virtual de Aprendizaje
(EVA), o bien, tal y como se empieza a revelar mas
recientemente, el resultado de la combinacién de
diversas herramientas modulares que pueden llegar a
configurarse como dmbitos holisticos y estructurados
a la medida del usuario. Nos estamos refiriendo a la
combinacién de servicios de correo electrénico con
sistemas de almacenamiento en la nube, plataformas de
contenidos, servicios de edicién cooperativa, sistemas
de publicacién, wikis, etc. En definitiva, esta por ver si
se tratara de plataformas unitarias cerradas o de una
combinacién modular y flexible de herramientas de las
que se apropiaria auténomamente el profesorado.

Pero lo que resulta auténticamente indiscutible es que,
paulatinamente, el profesorado se ira apropiando,
configurando y remodelando, de manera articulada
y organizada, la infinidad de recursos digitales que
empiezan a estar a su alcance.

Esta prevision es coincidente y complementaria con la
conclusién a la que llegdbamos en el estudio anterior.
Alli afirmabamos que se pasaria desde una utilizacién

de los servicios digitales como enriquecimiento de
las practicas tradicionales hasta un estadio en el que
los servicios digitales constituirian el corazén de las
actividades pedagdgicas en las aulas. Mas adelante
vendria la fase en la cual los servicios digitales
potenciarfan las actividades extraescolares y las
experimentales.

Pero, a partir de esta segunda investigacion, ya sabemos
que esta fase de integracidn de los servicios digitales va
a venir acompafiada de un proceso de profundizacién
de la autoorganizacién de los recursos digitales
educativos por parte del profesorado que conducird,

en Ultima instancia, a un proceso de apropiacién de las
tecnologias.

En conjunto, todo ello nos revela que no solo los
servicios tecnoldégicos formaran parte del aula del
futuro, sino que serd el profesorado —con nuevas
competencias y funciones— quien estard en el centro
mismo de un movimiento de autoorganizacién de
los recursos y del curriculo, y quien los integrara
paulatinamente.
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Los métodos pedagdgicos

Nos ocuparemos aqui de las metodologfas pedagdgicas.
En la anterior investigacion, Perspectivas 2014,
identificAbamos, a partir del estudio documental de las
principales fuentes del sector educativo, una serie de
tendencias y métodos pedagdgicos que estan emergiendo
o consolidandose en el dmbito internacional®’.

Distinguiamos varios enfoques metodoldgicos, marcos
conceptuales y practicas orientadas a la ensefianza y
al aprendizaje que integran tanto estrategias como
objetivos y medios.

Nos parece interesante insistir en que «todos los
métodos sefialados pueden hibridarse, combinarse y

recombinarse mutuamente» y que, sin embargo, los
incluiamos como categorias distintas en la medida en
que cada uno de ellos podia responder a caracteristicas
diferenciadas.

La coincidencia entre expertos y profesorado resulta
aqui bastante amplia.

21 Open University (2013); Rushby (2013).

Tiempos de implementacién de los nuevos métodos pedagdgicos en el aula
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Elementos de
convergencia

Todos convergen en reconocer que la integracién de las
nuevas metodologias va avanzando progresivamente,
aunque de una forma mas pausada: solo los expertos
vaticinaron que de cara al 2016 —no antes— se
implementaria el trabajo por proyectos, pero ninguna
otra metodologia con anterioridad. De este modo,

las nuevas tecnologias se perciben en cierto modo
como «avanzadilla» y promotor del cambio, pues su
implementacién parece estar influyendo, y afiadiriamos
que posibilitando, en la transformacién progresiva de los
métodos educativos: parece ser condicién necesaria y
factor acelerador de cambio, pero no suficiente.

De este modo, segin muestran los resultados de la
investigacion, parece que en el curso 2016-2017 las
metodologias que estardn mas presentes van a ser la del
trabajo por proyectos, el enfoque por competencias
y el aprendizaje colaborativo. Al ser todos métodos
compatibles, cuando no complementarios porque en
los proyectos se integran competencias y se revelan
aspectos que atendiendo solo a la asimilacién de
contenidos no serian visibles, ademés de plantearse

en su mayorfa como trabajos colaborativos, hemos

de reconocer que las aulas espafiolas se encaran
decididamente a situar en segundo plano la cuestién de
los contenidos, poniendo en primer lugar el desarrollo
de las capacidades mdiltiples de los alumnos.

Los resultados del estudio reflejan en cierta medida la
lentitud del sistema educativo en introducir de forma
generalizada metodologias que se focalizan en el
desarrollo de las competencias. Existen algunos factores
que pueden ayudarnos a comprender el fenémeno: un
cambio metodoldgico supone una transformacién en
las rutinas que el profesorado domina y con las que
se siente seguro; para realizarlo necesita, por un lado,
formacion personal para afrontar el reto, y por otro,
un entorno que lo favorezca. En este sentido, a pesar
de que las instituciones relacionadas con la formacién
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permanente del profesorado estén haciendo estos
dltimos afios un esfuerzo en introducir estas nuevas
metodologias, existe todavia poca experiencia tanto
de los formadores como de los profesores para su
generalizacién. Por otro lado, el curriculo y la normativa
educativa vigente, a pesar de enfatizar la importancia
de las competencias, persisten en una evaluacién de
resultados basada en los contenidos y no son claros
en los criterios de evaluacién de las competencias,
convirtiéndose en un imperativo legal que dificulta la
implementacién de las nuevas metodologias.

Para méas adelante —curso 2017-2018—- parecen
quedar el método de aprendizaje analitico (analytic
learning) por exploracién y resolucién de problemas.
Lo cual viene a significar que hay que esperar que

la metodologia «proyectiva» vaya abriendo camino
paulatinamente a métodos mas especificos que, en
dltima instancia, se integren perfectamente en el
trabajo por proyectos, en el enfoque competencial

y en el aprendizaje colaborativo. Obviamente, esto
requerird una mejor preparacion del profesorado y
mayor notoriedad de tales metodologias®. Pero el
movimiento parece irreversible y la misma conviccién
de los profesores asegura su implantacién.

22 Por ahora, estas metodologias parecen ser mds visibles a los expertos
que a los mismos profesores.
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Lo que deberia ser objeto de estudio y de anlisis es
el modo en que estas nuevas metodologias se van
desarrollando con la ayuda de dispositivos y servicios
digitales constituyendo, en ocasiones, sistemas muy
articulados y productivos. Pero para conocer més del
tema serdn precisas otras investigaciones?.

La Unica metodologia que parece que se implementard
con posterioridad es la denominada «pedagogia
inversa» o flipped classroom. En parte puede ser debido
a la falta de notoriedad entre el profesorado, o en
cierto modo a que puede parecer mas un fenémeno

de moda transitoria que una renovacién pedagdgica.

En todo caso, buena parte de la originalidad de esta
metodologia —el uso de audiovisuales en clase— ya

es practicado sistemdticamente por el profesorado;

eso si, sin aceptar obligadamente que los estudiantes
consuman la produccién audiovisual antes de clase.
Sorprende, sin embargo, porque es la metodologia que
requiere una menor transformacién de los enfoques
didacticos existentes y puede transformarse como

una metodologfa de «transicién» efectiva, aunque se
presenta como la mas revolucionaria. Para poder evaluar
las razones que pueden motivar este «descarte» se
requerirfa realizar una investigacion cualitativa que
permitiera profundizar en ello.

2 Se tratarfa de ver cdmo en el proceso de apropiacion de la tecnologia
individual o colectiva por parte del profesorado unas tecnologias
resultan seleccionadas, desarrolladas o, incluso, modificadas, y otras,
descartadas. O cémo los procesos pedagdgicos se enriquecen o, en
su caso, se pervierten, seglin sean las herramientas que se utilizan.

Y cdmo, a medio plazo, se va estableciendo un sistema paralelo

a la infraestructura actual de las aulas y se produce lo que en
términos de la teoria del actor-red se llamaria un «nuevo proceso de
infraestructuracién de los sistemas de informacién».

\
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Trabajo por proyectos
y competencias

En definitiva, por lo que respecta a los métodos
pedagdgicos, todo parece confirmar que las aulas
espafiolas han asumido ya la metodologia proyectiva

y el enfoque competencial. Y que esto va a abrir paso

a una articulacién progresiva, pero irreversible, de
nuevas metodologias didacticas que complementaran el
paradigma competencial.

Por nuestra parte, podemos afadir que la preeminencia
del enfoque competencial, junto al desarrollo de
nuevos dispositivos y servicios digitales, situa a las
competencias digitales, mediéticas e informacionales
en el centro de la innovacién educativa de los préximos
cinco afios, como minimo.
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Mas tesis sobre el proceso de cambio

En el estudio anterior de Perspectivas 2014 sosteniamos
la idea de que estdbamos ante un cambio de cultura
educativa que afectard al conjunto de précticas, reglas
y procesos educativos.Y ese cambio apunta hacia la
consecucién de un aula creativa®, diversa y abierta al
mundo. Su implantacién serd mas rapida en la medida
en que se logren aprovechar, aun asumiendo ciertos
riesgos, las oportunidades para innovar con coherencia
en las decisiones, en las que el papel de los nuevos
servicios digitales, como el libro de texto digital, entre
otros, seran claves.

Como clave serd también la actitud ante los cambios
del profesorado, asi como su formacién y la adquisicion
de nuevas competencias. Finalmente, deciamos en

ese contexto que «la creacién colectiva de recursos
digitales serd un factor decisivo».

La investigacion presentada en este estudio reafirma

lo propuesto en el primero, pero le da mayor contexto
y alcance. Las convergencias, complementariedades

y divergencias entre las perspectivas de expertos y
profesores nos abren una nueva visién y una mejor
comprension del escenario educativo préximo que se
ird concretando en los préximos afos en Espafa. Las
siguientes tesis buscan describirlo. En el siguiente texto
enunciamos en azul lo que consideramos consecuencias
evidentes de tales cambios:

2

Las aulas en Espafia han ido incorporando, o lo
hardn un futuro muy préximo, las tecnologias
que permiten desarrollar una completa
utilizacion del audiovisual en el aula,
transformando radicalmente las tradicionales
exposiciones orales por parte del profesorado.
Los centros educativos que no se adapten a esta
nueva situacion irdn quedando rezagados y sus
alumnos dispondrdn de menores oportunidades
de aprendizaje.

Todo ello potenciara los lenguajes multiples
con predominio del audiovisual. Esto obligara
en las practicas educativas y en los curriculos a
la incorporacién del concepto de alfabetizaciones
multiples.

Este proceso vendra acompafiado de un
enriquecimiento didactico basado en el uso
sistematico del creciente nimero de recursos
digitales, abiertos o no, a disposicién de los
docentes. Cuanto mas sistematico y organizado
sea el acceso a estos recursos y mejor y mas
intensivo su uso, mas beneficiados se veran la
ensefanza y el aprendizaje.

El enriquecimiento pedagdgico en el uso de los
recursos digitales vendrd acompafiado por el uso
creciente de plataformas de publicacién, lo

que abrird paso a la produccién colectiva de
materiales didacticos. De este modo, los centros
educativos deberdn potenciar su vertiente publica,
comunicativa y colaborativa, enriqueciendo las
relaciones entre los actores de la comunidad
educativa y entre otros centros, en general.

En este contexto, tendra lugar una creciente
autoorganizacion de los recursos y su
secuenciacion curricular por parte del
profesorado, en forma auténoma y colectiva.
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Este proceso de autoorganizacién consistird

en la profundizacién y enriquecimiento, por
parte de los profesores, de la apropiacion de
las tecnologias susceptibles de incorporarse

a las aulas. De manera que aquellos centros y
profesores que dispongan de mejores sistemas
de organizacién y secuenciacién de los recursos,
y adquieran mayor conciencia de los beneficios
que pueden recibir del entorno tecnoldgico,
tendran mas oportunidades para mejorar el
aprendizaje de sus alumnos.

Todo esto se llevard a cabo en el marco

de la consolidacion del paradigma de
enfoque competencial, en el que la
dindmica proyectiva —trabajo por proyectos
o el aprendizaje basado en proyectos— serd
dominante. La adquisicién de competencias
para la preparacién, produccién y ejecucién
de proyectos serd, por tanto, clave tanto para
profesores como para estudiantes.

Pero este paradigma se ird imponiendo

y abriendo paso paulatinamente a
metodologias mas sofisticadas y complejas,
como el aprendizaje analitico, por exploracidn

y resolucién de problemas, entre otros. Se
producird una correlacién o imbricacién de
los nuevos dispositivos y servicios digitales
con los nuevos métodos pedagdgicos. Cuanto
mas activo, consciente y pertinente sea ese
proceso de imbricacién, mas oportunidades se
abrirdn. Para ello sera clave que la exploracidn,
la investigacidn, el desarrollo y la innovacién
formen parte de la vida cotidiana de las aulas en
relacidn a las tecnologias.

Pero este proceso de imbricacién dependerd
tanto de a) la plasticidad y versatilidad de
la tecnologia correspondiente como de b) la
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capacidad del profesorado para desarrollar
nuevas competencias tanto pedagdgicas como
informacionales y medidticas. Sera necesario crear
puentes activos entre el desarrollo tecnoldgico, por
un lado, y la adquisicién de nuevas competencias
por parte del profesorado. La dinamizacién

de estos puentes de cooperacién deberia ser
responsabilidad de ambas partes al mismo tiempo.

Todos estos cambios aventuran un proceso

de transformacién profunda del rol del
profesorado que, como minimo, tendra dos
vertientes decisivas: a) el modo en que se
apropia de las nuevas posibilidades de
exposicién audiovisual, interactividad y de
los lenguajes multiples; b) la manera en que
activa su participacion en los procesos de
apropiacion de los recursos y tecnologias
—sea personalmente, sea cooperativamente—.
Es prioritario dibujar el nuevo perfil de funciones
y competencias del profesorado con relacién

a las alfabetizaciones multiples y al reto de la
insercién del discurso multimedia en el aula.

Y para conseguir hacerlo e implementarlo serd
decisiva la participacion del propio profesorado.

Finalmente, todo ello va a conceder una
importancia inusitada al proceso de adquisicién
por parte del profesorado y, en general, de toda
la comunidad pedagdgica, de las competencias
mediaticas e informacionales® que exige

el nuevo entorno tecnolégico y social.
Consecuentemente, deberd hacerse un esfuerzo
serio en politicas publicas de formacién y en
preparacién personal con el objeto de que la
adquisicion de tales competencias se haga del
modo mas sencillo, rdpido y efectivo.

24 European Schoolnet (2012).
25 pérez Tornero, J. M. y Tapio Varis (2010).
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Anexo: una vision de conjunto

En el grafico superior se muestra cémo visualizan las
aulas espafiolas del siglo XXI los profesores que han
participado en el estudio Perspectivas 2015. En el
gréfico inferior se recupera la previsién de los expertos
que participaron en el estudio Perspectivas 2074.

Infografia disponible en:
www.aulaplaneta.com
www.perspectivasedu.com
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Los profesores de educacién primaria, secundaria y bachillerato de Espafa prevén cémo se integraran
los dispositivos tecnoldgicos educativos en las aulas espariolas hasta el 2020.
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Ficha de investigacion

Trabajo de campo:
desde el 15/11/2014 hasta 15/01/2015.

Realizada y dirigida por:
José Manuel Pérez Tornero y Mireia Pi.

Equipo de investigacion:
Santiago Tejedor, Jaume Balcells, Albert Julia (Gabinete
de Comunicacién y Educacién de la UAB).

Metodologia

Investigaciéon documental: la seleccién de temas,
agrupacion y distincién entre dispositivos técnicos,
servicios digitales y métodos pedagdgicos, asi como
los elementos incluidos en cada una de las categorias,
se establecieron en el estudio Perspectivas 2014 como
resultado del trabajo documental sobre los grandes
estudios prospectivos del sector y del analisis de
conferencias y congresos nacionales e internacionales,
publicaciones cientificas, etc. Esta tarea ha sido
desarrollada por el equipo de investigacion del Gabinete
de Comunicacién y Educacién de la UAB.

Desarrollo del cuestionario: con objeto de contrastar
la visién de los expertos (Perspectivas 2014), el
cuestionario se ha mantenido igual, salvo los obligados
cambios en la presentacién, afos, justificacion y
encabezamiento.

Muestra de profesorado: en la encuesta participaron
386 profesores de todos los ciclos y etapas educativas,
que cubrfan las diversas areas del conocimiento.

Encuestas y administracion del cuestionario:
el cuestionario ha sido administrado via Internet
mediante el servicio de cuestionarios electrénicos
Survey Monkey. Algunas respuestas han sido
descartadas por estar mal informadas o presentar
incoherencias en la recogida de datos.

Procesamiento: a partir de los resultados
proporcionados por Survey Monkey, se ha utilizado
la exportacion en Excel para la tabulacién de datos
y explotacién estadistica derivada de la informacion
recolectada, asi como para la visualizacién de los
principales datos.

Valoracion de resultados: se han tomado en cuenta
las agrupaciones y categorias del primer estudio, y se
ha partido de los resultados de ambos estudios para
realizar el contraste entre los escenarios de futuro.
Las distintas valoraciones e interpretaciones han sido
debatidas con los investigadores participantes. La
responsabilidad final es de los directores.
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